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Skolan iir i kris — men oron over haveriet klingar falskt. I
decennier har svensk pedagogik syftat till allt annat dn att
hoja elevernas kunskaper. Vi har dirmed fatt den skola vi
fortjanar, skriver Gabriel Heller Sahlgren. Nu riktas fokus



aterigen mot annat {in kunskap. Vem tar stillning for en

skola med klassiskt lirande i centrum?
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Att den svenska skolan befinner
sig i fritt fall ar det relativt fa
som ifragasitter. Krisen
aktualiserades i december 2013,
nér resultaten frin den senaste
Pisa-undersékningen slog ner
som en bomb i den svenska
debatten. I genomsnitt hade
svenska elever, mellan dren
2000 och 2012, tappat
kunskaper motsvarande fyra
femtedelar av inlirningen som
sker under ett skoldr.
Utbildningssystemets kriftging
seglade sdledes upp som den
viktigaste frigan under valaret
2014.

Men varfor dréjde det sa lange
innan viackarklockan ringde pa
allvar och ndgot som liknar
konsensus ndddes kring skolans

haveri?

Faktum ar att Sveriges resultat
har fallit — bade i absolut
bemirkelse och i jamforelse med
andra linder — i praktiskt taget
vartenda internationellt
kunskapsprov som skrivits sedan
mitten av 1990-talet. Pi
grundskoleniva liksom pa

gymnasieniva. [1]

| korthet

+ Svenska elevers kunskapsfall
har visat sig i ett flertal
internationella undersékningar
de senaste decennierna. Den
mest troliga forklaringen &r att
sa kallad progressiv pedagogik
lange dominerat skolan.

Denna riktning, med rotter hos
Rousseau, tonar ner lararens
roll som kunskapsférmedlare
och betonar barnens eget
inflytande over ldrandet.
Idéerna fick féaste i Sverige
under efterkrigstiden och starkt
genomslag pa 1990-talet.

Progressiv pedagogik
forsvaras ofta med hanvisning
till vérden som demokrati och
sjalvstéandighet. Men inget
tyder pa att dessa metoder
leder till en battre fungerande
demokrati. De ger daremot
klart sémre amneskunskaper
an klassisk lararledd
undervisning.

« Kunskapsnormen i vart
samhalle har generellt
forsvagats. Andra mal och
varden ges prioritet. Just darfor
bér skolans fokusering pa
kunskap forbli stark.




Det forsta uppenbara tecknet pa att vi stod infor en fullskalig
kunskapskris visade sig sa tidigt som i december 2004. Dé
presenterades resultaten fran Timss-undersokningen, som mater
traditionella imneskunskaper i naturvetenskap och matematik. I 1995
ars undersokning hade svenska dttondeklassare presterat bra i bagge
dmnena. I naturvetenskap presterade de till och med i paritet med flera

oOstasiatiska lander.

Undersokningen frn ar 2003 visade dock att Sveriges resultat hade
fallit kraftigt. P4 bara dtta ar hade kunskaperna i genomsnitt sjunkit i
en takt som motsvarar néstan ett helt skoldr. Med andra ord presterade
ittondeklassare ungefar som sjundeklassare hade gjort i mitten av
1990-talet. Relativt sett foll vi ocksd. Frin att ha legat vil 6ver
EU/OECD-snittet presterade svenska elever plotsligt i paritet med
snittet, varken mer eller mindre. Det stora forspranget framfor flera

andra vastlinder minskade vasentligt eller forsvann helt.
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Figur 1. Sveriges genomsnittliga Pisa-resultat ir 2000-2012.

Kanske overskuggades denna trend av att resultaten frin Pisa 2003 -
som publicerades nastan samtidigt som Timss 2003 — endast visade en
svag negativ forandring jamfort med tre ar tidigare. Men visst stod det
klart redan i borjan av 2000-talet att nagot var allvarligt fel med den
svenska skolan. Under resten av decenniet fortsatte de negativa
nyheterna att droppa in, i takt med att resultaten fran fler

internationella prov publicerades.

Krisen bortforklaras

Men det lag i tiden att vara kritisk. Nér det begav sig rddde ingen brist
pé roster som forsokte bortforklara de fallande kunskaperna. Ofta



hojdes dessa roster mot utbildningsminister Jan Bjorklund, som
motiverade regeringens kontroversiella reformer med hanvisning till
just internationella undersokningar. Hosten 2008 och viren 2009
siande till exempel Sveriges Radio en uppméirksammad programserie,
ddr man sédde tvivel kring att svenska elever presterade sa déligt som
det ibland péstods.

Pedagoger kritiserade samtidigt den forindrade skolpolitiken for att
fokusera alltfor mycket pa att forbéttra resultaten i stallet for att
“utbilda initiativrika, kreativa och ansvarstagande
samhallsmedborgare”. [2] Sa sent som pa morgonen den 3 december
2013 — samma dag som Pisa-bomben skulle sli ner — havdade en
utbildningsforskare i Svenska Dagbladet att idén att skolan befann sig i

kris vilade pa "losa grunder”.
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Figur 2. Sveriges genomsnittliga Timss-resultat r 1995—2011.

Resistensen mot skolkrisen var

och ar dock forstéelig. For de Faktum ar att fe d
idéer som genomsyrat reformer visat Sl:g'
utbildningsvasendet och svensk kunna orsaka sa

pedagogik har syftat till att

forbattra skolan i helt andra

negativa effekter

avseenden dn att hoja elevernas pasd kort tId
kunskaper. Under lang tid har som de som

den svenska hamtas ur den
utbildningsintelligentian och elevcentrerade
skolpolitiken varit influerade av h an db ) ken.”

sé kallade progressiva

pedagogiska idéer. Dessa kan



spéras tillbaka till Jean-Jacques Rousseaus Emile, dir undervisning
med fokus pa kunskap och fakta beskrivs som andefattig eftersom den
fortar gladjen i inlarningen hos eleverna. Barnens egna erfarenheter
och aktiva sokande bor séledes i viss mén ersitta lararnas klassiska roll
som kunskapsformedlare. Idéerna har sedan dess kommit och gatt i
cykler, exempelvis formedlade av den amerikanske pedagogen John
Dewey. Engagemang, glidje, demokrati, virdegrund och kreativitet
blev viktiga ledord inom pedagogiken.

Men det var framfor allt i kolvattnet av andra virldskriget som idéerna
fick starkt fotfiste i politiken. I Tyskland hade nazisterna drvt ett
skolsystem som karaktiriserades av strikt disciplin och auktoritara
undervisningsmetoder, en linje som forankrades av regimen. De f&
larare som bérjat anvinda elevorienterade undervisningsmetoder
tvingades siledes snabbt att falla i led. [3] Efter kriget holls den
auktoritira skolformen delvis ansvarig for det folkliga sinnelag som
mojliggjort diktaturens framvixt, inte minst i Sverige, dir man sig

likheter med den svenska skolan.

| “Det ar svdrt for elever att tilligna sig ny
information om de sjilva maste finna
metoder for att forsta och anvanda den.
Utan baskunskaper ar det i sin tur svart
att Iosa problem och gradvis lara sig att
jobba effektivt.”

Ar 1946 skrev den svenska skolkommissionen om "ett starkt medeltida
inslag i nutida pedagogik” med fokus pé "likformighet och kontroll
uppifrin”, som pé sa sitt linkades till "de totalitdra regimernas
psykologiska forutsattningar”. Det krivdes "ett kritiskt sinnelag” for att
ge "motstandskraft mot andliga farsoter” som kunde fa demokratin att
vackla. Denna hade dirfor "ingen nytta av osjélvstindiga
massméanniskor”. [4] Tvé ar tidigare hade filmen Hets haft premiir
med den sadistiske ldraren "Caligula”, som sedermera priantades in i

folksjilen som modell for hur det auktoritira systemet fungerade.

Nya laror om larande

S4 lades alltsd grunden for manga av de forindringar som det svenska

skolsystemet skulle genomga under nistkommande decennier. Men



samtidigt hdande inte sdrskilt mycket med den kritiserade
lararcentrerade undervisningen under ling tid framover. En
undersokning visar exempelvis att undervisningen endast forandrades
marginellt i progressiv riktning mellan 1960- och 1980-talen.

[5] Drommen om den s6kande och skapande eleven med ett

sjalvstandigt kritiskt sinnelag lyste alltsd med sin frinvaro.

Men under 1990-talet borjade

|« .s . .
progressivismens idéer pa allvar Med han visning
att ta praktisk form i - till demokrati,
undervisningen. Man gick dnnu '\ va I'dE’gTU nd och

lingre for att anpassa skolan

sjalvstandighet

efter de ideal som formulerats ar

1946. Riitten till elevinflytande : hc’ﬂ‘ '_S'VEI.ISka
over utbildningen skrevs in i | utbil, dnmg sforskare
skollagen for forsta gdngen av . fortsatt

den socialdemokratiska re]at Tvisera

i | .
regeringen ar 1991. Vi ](te nav
Utbildningsminister Goran \ .
i . traditionella
Persson menade att "frigan om | -
elevinflytande [var] sa visentlig” l k UHS]( aper.

att den behovde lagstadgas. Han

hoppades dirmed uppné mer "effektiv inlarning” samt skapa
forutsattningar att nd de mél som faststillts 4r 1946: "Skall skolan
kunna fostra till fria och sjdlvstindiga méanniskor méste skolan sjalv

fungera demokratiskt.”

Ett sitt att formedla demokratiska virderingar till eleverna var enligt
Persson att "i undervisningen anvinda ett demokratiskt arbetssatt”.
Skolan maéste dven forbereda elever for "decentralisering och okat
personligt ansvar” i arbetslivet, men "[d]et kan inte ske om skolan sjalv
visar upp en auktoritar undervisning”. I direktiven till den ddvarande
laroplanskommittén framférde Persson ocksé “att elevernas inflytande
over och ansvarstagande for sin egen utbildning méste vara en central
punkt i uppbyggnaden av laroplan och kursplaner”. [6] Elevinflytandet
over utbildning och undervisning skrevs mycket riktigt in i 1994 ars
laroplan som ett eget milomride av den eftertridande borgerliga

regeringen.

Dessa forandringar lag sannolikt bakom den kraftiga 6kningen av eget
arbete och andra progressiva metoder — och dirmed minskningen av

Klassisk undervisning — som skedde under 1990-talet. [7] Nu skulle



eleverna fora logghocker och sjdlva bedoma sina framsteg samt ansvara
for hur studietiden anvindes. Det ar darfor inte forvinande att Sverige
i dag, nast efter Mexiko, har de mest elevorienterade
undervisningsmetoderna i hela OECD, enligt undertecknads

berdakningar med grunddata fran Pisa 2012.

“Ingen har tvingat beslutsfattarna att
basera skolpolitiken pd en teori som

| lovade guld och grona skogar utan rigoros
empiri som stodde dess trossatser.”

Det finns en méingd asikter om vad som har orsakat det kraftiga
kunskapsfall vi bevittnat. Men forutom invandringen, som mekaniskt
kan forklara en del av forsamringen, ar den progressiva pedagogikens
genomslag den enda hypotes som finner stéd i rigoros forskning,.
Faktum #r att fi reformer har visat sig kunna orsaka si negativa
effekter pa sa kort tid som de som himtas ur den elevcentrerade
handboken. Mer traditionella och auktoritativa skolkulturer — med
fokus pa disciplin och ldrarledd undervisning — har samtidigt visat sig
kunna generera avsevirt béttre elevprestationer i kunskapsbaserade

prov. [8]

Varfor fungerar det inte?

En anledning till att de progressiva metoderna inte fungerar ar att barn
och ungdomar helt enkelt inte ér tillrickligt kognitivt och emotionellt
mogna for att ta ansvar for sin egen inlarning. Det ar svart for elever att
tilldgna sig ny information om de samtidigt sjalva méste finna metoder
for att forstd och anvinda den. Utan baskunskaper dr det i sin tur svart
att l6sa problem och gradvis ldra sig att jobba effektivt. Resultatet blir
ofta frustration och siimre inlarning snarare dn kreativa och

sjalvstandiga elever. [9]

Visst finns det gott om pedagogisk forskning som hyllar de progressiva
metoderna. Problemet ér att denna forskning generellt lider av
metodologiska problem som gor att den inte alls dr tillforlitlig. Ofta
dras slutsatser av till exempel intervjustudier med elever och larare.
Men oavsett hur intressanta sidana studier r i sig, sdger de ingenting

om hur metoderna som anvinds paverkar inlarningen.



Den progressiva drommen om en “:S'Va ret D é’
elevorienterad skola blev alltsa

problem i
snarare en mardrom ur
. . . skolsystemet har
unskapsorienterad synvinkel. ) .
Men inte enligt minga alltid varit mer
pedagoger. Professor Roger Siljo av samima
vid Goteborgs universitet progress 1va

forsvarar till exempel fortfarande

mynt. Oavsett

den svenska undervisningen med

att den genererar "moderna o

komipetenss® ol utbildningsministern
“medborgerliga kunskaper de hetat Goran

behover ... for att bli Persson e]]er]an
demokratiska medborgare”. B ] or k ]U n d 2

[10] Huruvida de progressiva

metoderna ens fyller detta syfte

ar dock hogst oklart; pedagogernas studier ar otillrackliga for att man
ska kunna dra négra slutsatser om orsakssamband &dven pé den

fronten.

Det finns i varje fall ingenting som tyder pa att progressiv undervisning
leder till bittre fungerande demokratier. Men med héanvisning till
demokrati, virdegrund och sjdlvstindighet har svenska
utbildningsforskare fortsatt relativisera vikten av traditionella

kunskaper.

Det ar darfor vilkommet att dtminstone pedagogikprofessor Jonas
Linderoth nu gér avbon for den skadliga pedagogik som har kommit att
dominera skolan, och som han enligt egen utsago sjilv varit med om att
salufora. [11] Det forsta steget for att géra upp med progressivismen
som grundval for den svenska skolan ir att dess soldater borjar
desertera. Utan utbildningsforskare som gett teorierna en fernissa av

vetenskaplighet hade de sannolikt inte fitt det stora genomslag de fétt.

Men att enbart skylla pa dessa pedagoger ir att gora det alltfor enkelt
for sig. Som beskrivits har idéerna genomsyrat skolpolitiken dnda
sedan tidig efterkrigstid — och det var politiker som drev igenom och
forankrade varje forandring i progressivismens riktning inom
skolvisendet. Framfor allt var det politiker som i bérjan av 1990-talet
lagstadgade elevinflytande i skolan och undervisningen i en

utstrackning som dittills inte existerat.



Ingen har tvingat beslutsfattarna att basera skolpolitiken pa en teori
som lovade guld och grona skogar utan rigoros empiri som stodde dess
trossatser. Det dr dirfor naturligtvis politiker som ar ansvariga for den

kunskapskris som skolan nu befinner sig i.

Kosmetiska forandringar

Och politiken fortsitter bekymmersamt nog i samma riktning. De
kosmetiska forandringar som den senaste borgerliga regeringen
genomforde kombinerades med en ny skollag och laroplan som
inkluderar samma progressiva paragrafer. Samtidigt lades nya
skrivningar till kring "entreprendriellt lirande”, som dmnar “stimulera
fantasi och skapande”. Aterigen riktas fokus mot annat #n kunskaper;
aterigen finns ingen riktig forskning som stoder dessa idéer. Svaret pa
problem i skolsystemet har alltid varit mer av samma progressiva mynt.
Oavsett om utbildningsministern hetat Goran Persson eller Jan
Bjorklund.

Men kanske ar detta inte

konstigt. Politiken speglar . “BHI' nen ska
tidsandan mer generellt. Att i skolas till att bli
fokus pa elevinflytande okade : fantasifulla och
kraftigt i borjan av 1990-talet ar ; S];’;’YVSZ'Q'H d}lgfa _
sannolikt ingen tillfillighet, med i : s
tanke pa det viarderingsskifte ' men I.I_T te bE’{?O.Vc?
som skett i Sverige de senaste I anstr. anga sig 1
decennierna. Under | processen.”

efterkrigstidens snabba

ekonomiska utveckling var efterfrigan pa utbildning och kunskaper
forst hog. I borjan av sddana perioder brukar foraldrar ocksd overfora
normer som betonar hart arbete till sina barn. Den sociala rérligheten
— samt dess koppling till utbildning och kunskap — ar pataglig. Tilliten
till auktoriteter finns kvar, vilket gor att lararen som

kunskapsformedlare i hog utstrackning accepteras bland befolkningen.

Men négonstans nds ett kron dér vi borjar fokusera pa annat. Sledes
borjar utvecklingen driva virderingarna i andra riktningar.

[12] Kunskapsnormen inom skolan fortvinar och ersatts av starkare
fokus pa vilbefinnande och en bekymmersfri uppvixt. Tilltron till
auktoriteter bryts ner. Individuellt sjilvforverkligande betonas i allt
hogre grad. Kort sagt okar efterfrigan pa glddje, sjalvstandighet och

fantasi i det postindustriella vilfirdssamhillet.



“F4 institutioner har mojlighet att forma
normer och varderingar som skolan. I det
postindustriella valfardssamhallet har
fokuseringen pa kunskaper minskat
drastiskt - vilket gor det dn viktigare att
detta fokus uppratthalls inom skolans

. vaggar.”

Detta argument finner ocksé stod i data. I den forsta varderingsstudien
World values survey, som genomfordes ar 1981, menade endast 19
procent av svenskarna att det var viktigt att lara barnen
sjilvstandighet; ar 1996 hade siffran okat till 61 procent, och ar 2006
till 77 procent. Samma sak giller betoningen pa fantasi. I 1981 ars
undersokning anség 17 procent att det var viktigt att lara barnen att bli
fantasirika; dr 1996 hade andelen Gkat till 39 procent och ar 2006 till
57 procent. Samtidigt 6kade andelen som tyckte det var viktigt att ldara
barnen att arbeta hirt endast frdn 4 procent ir 1981 till 7 procent ar
1996, och till 11 procent dr 2006. Barnen ska alltsd skolas till att bli
fantasifulla och sjalvstindiga — men inte behdva anstringa sig i

processen.

Progressivismen passar sjilvfallet som hand i handske for dessa
varderingar. Dess metoder verkar ocksa mycket riktigt generera hogre
valbefinnande i skolan och gliddje i inlarningen. [13] Det ar sannolikt
ingen tillfallighet att den progressiva undervisningen slog igenom pa
allvar under samma period som virderingsskiftet dgde rum. Kulturen
har helt enkelt kommit att betona progressiva virden framfor det

kunskapsfokus som en ging priglade skolan.

Skolan som curlingcoach

Dérfor ar det heller inte konstigt att minga valt att blunda for
malkonflikterna som finns mellan effektiv kunskapsinhdamtning och de
virderingar som nu ligger i tiden. Man vill inte inse att ndgon konflikt
over huvud taget existerar. Skolan méste ju klara av att "géra bade

och”,

Till sist har vi ddrmed fatt den skola vi fortjanar. All oro 6ver den

negativa utvecklingen klingar nagot falskt. For hur manga ar egentligen



beredda att st upp for en skola som ater sitter kunskapen i centrum —
och darmed offra institutionens nuvarande status som curlingcoach i
jakt pé barnens sjalvforverkligande? Troligtvis inte sérskilt manga —
vilket i sin tur gor det svarare for politiker att fordndra systemet i ritt
riktning. Det dr sjilvklart littare att reformera relativt ovisentliga
aspekter pa marginalen an att ta itu med verkliga problem, nir dessa i

hog grad beror pé viljarna (och politikerna) sjalva.

Det enda hopp vi har ir att ndgra rakryggade beslutsfattare tar saken i
egna hinder. Politik behdver inte alltid handla om att driva
utvecklingen i samma riktning som befolkningen for tillfdllet stoder.
Ibland handlar den ocks& om att pédverka manniskor i ratt riktning. Och
fa institutioner har majlighet att forma normer och viarderingar som
skolan. I det postindustriella vilfirdssamhallet har fokuseringen pa
kunskaper minskat drastiskt — vilket gor det dn viktigare att detta
fokus, med tillhérande undervisningsmetoder och kultur, uppritthélls
inom skolans viggar. Paradoxen med den moderna skolan ar just att

den i vissa hinseenden maste vara ganska omodern for att fungera bra.

Gabriel Heller Sahlgren &r forskare knuten till bland annat Institutet for
Naringslivsforskning och tankesmedjan ECEPR.
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